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Barnsyn

En vikug fraga i verksamheten for de yngsta barnen ar peda
gogers forestdallningar om barnei som person. Hur barn detini-
eras har betydelse for den omsorg och det bemorande som de
fir, skriver utvecklingspsykologen och torskaren Karsten
Hundeide (zoor). Ytterst handlar synsace pa baru o s
skosyn och respekt. Laroplanstexten understryker arbetslagers
ansvar fOr att barn upplever sitr eget varde
(Utbilduingsdepartementet, 1993%).

I derta kapitel beskrivs och tolkas pedagogernas arbetssdrt
termer av barnsyn. Med barnsyn menas hur vuxua appfatiar,
bemorer och forhdller sig till barnen som personer. Lat oss
forst kort berora vad det kan innebira att se ¢t barn som en
person. Uttrycket 7att se ett barn som en person” bygger pa
ett antagande att ett barn dr en medmanmska i motsdttung
till en triamling, skriver Hundeide (zoot). Utgangspunkien ar
att den andre har samma behov som jag sjily ayv att kunna
handla utifrian egna mitiativ och avsikrer, att bl torstadd och
tolkad och karlekstullt bemotr.

De fragor som varit foremal for analysen ror den syn pa bar-
net som person som pedagogerna uttrycker 1 samspel med bar-
nen och 1 sina beskrivningar av sitt arbere. Sdrskilt intresse
riktas mot vuxnas stravan att forstda och mota barn pa barns
premisser. De synsite som da framkommit har att gora med
om pedagoger betraktar barner som en medudniiska, en
meningsskapande person med intentioner, behoy, intressen och
onskningar som det géller att respektera, alternative on man
anser att vuxna vet och avgor vad som ir bist for barnet och
att barnets avsikter dr irrationella och wte rikugt art rakia
med.




Pedagogernas barnsyn beskrivs i foljande teman:

BARN AR VUXNA BARN AR
EDMANNISKOR: VET BATTRE: IRRATIONELLA:

e Lrga fran harns ® Barns ratt arr vi

arenheter — utifran vuxnas struktur

e Barns basta — ur vuxnas
perspekriv

® Begriansa harn

Barn ar medmanniskor

Under temat Barn ar medmdnniskor tar vuxnas barnsyn sin
utgangspunkt 1 barnet. Har rikear sig pedagogerna till barnet
som en medmanniska, person med intentioner, behov, tnsk-
ningar och formdgor som det galler att forsoka forstd och ta
hansyn till. Man stravar efter att mota barnet pa dess egna
villlkor, forsoker 4 en insikt i barns upplevelser, behov och
mdividuahtet. Utgangspunkten dr barns erfarenheter och
kansla av kontroll. De vuxna har en ambition att ge barn
aversikt och kontroll éver sin tllvaro.

Utga fran barns erfarenbeter

Synen pa barner som en meningsskapande person att ta hin-
syn till medfor att verksamheten anpassas till barns intentio-
ner, behov, erfarenheter och intressen. Exempelvis kan barn
som mte orkar ara vid lunchen fd gora det senare. Om barn
har speciella behov eller onskemdl vid vilan foérsoker pedago-
gerna tillgodose dessa. Goran (3) sover inte tllsammans med
de andra barnen i vilrummet. I seiller ligger han pd soffan i
"mellanrummet™. En vuxen berdttar om hur det gick till:

En gang nar Goran skulle vara kvar lange sa ville han inte vila alls. Han
ga hem. Da fick han ligga sig pa soffan, hos oss vuxna. Sedan den
gangen har han vilat d

Vid vart andra besok under senvaren hade Goran bestamt sig
for att vila hos de andra barnen. ”

Pedagoger kan striva efter att forsta och utgd ifran barnens
perspektiv. De har en ambition att forstd hur barn kan upple
va olika saker, forsoka se omvirlden sd som barnen ser den.
Att det ibland krivs art barnen ar tydliga ocli e ger sig for
att vuxna skall uppticka deras intentioner och upplevelser
visar Boris i foljande situation:

Di man skall ga ut har en pedagog hjilpt Boris (2:10) pa med regnkla-
derna. Han har en firgglad regurock pd sig. Nar han ar klar gar han
efter pedagogen som dr upptagen med att hjilpa andra barm. "ka, ba,
Ea”, siger han ilsket med rynkad panna och vrede 1 blicken. Deu vuxna
gir fram och tillbaka och hiamtar saker och Boris foljer efter "ka, ea!”,
fortsdtter han. Hon stannar upp, iaktrar honon, stryker over regurocken
och sager sedan. "Har du en san fin wdag? Va bral”, med glad vost, Borts
nickar och ler néyt och gar.

Da pedagogen ser Boris och bekrafrar vad han vill visa tor
henne, forandras hans forhallningssate. Hans ansikte lyser upp
och han blir n6jd och gor seden andra saker. Pedagogen upp
ticker och bejakar det som dr vikogt for barnet - hans nya
regnrock.

Ett annat satt att visa respekt for barnens avsikter och upp-
levelser dr atr medge att man har gjort fel:

Pedagogen ber Josef (2:4) att ldgga bort sin gitarr pid hyllan 1 ballen. Han
gar iviag. " Yllan (hyllan)”, sager han. Etcer eu stund hoss Joset klaga 1
hallen. »Ylan, yllan”, siger har mec besvikelse 1 tosten. En anan peda-
gog, uppmirksammar honom. Fon ropar ut i hallen: 7 Jay skall [yalpa
dig!” Men hon blir sedan upptagen ev annat. Efter en stund gir hon uti
hallen till Josef. "Ursikta mig Jesef”, sidger den vuxna, "nu kommer jag
och hjdlper dig”.

Pedagogen visar for Josef att hon ”férsummat” att kowua ull
honom si som hon hade lovar. Hon tillmater hans upplevelse
betydelse. Hon ber honom om ursakt.

RESPEKTERA BARNS VILJA

Pedagoger visar forstielse och respekr for barns vilja. Man
efterfragar vad barnen vill. Dzt kan leda till atr de vuxua 0
jer barnens onskan, alternativt att de bekraftar barnens vilja,
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tan att tolja den. I foljande situation vill inte Géran prata om
vilan, vilket den vuxna respekterar.

Vid utevistelsen fragar pedagogen Goran (3:0) om han skall vila idag.
Goran svarar mre. "Vill du inte prata om det?”, frigar den vuxna.
"Nep”, sager Goran, Den vuxna lamnar dmmnet,

Kompromisser med barn ar vanliga. Da resonerar de vuxna
med barnen och agerar sillan mot barnens vilja. I stiller lyss-

nar de, samtalar och forstker uppna overenskommelser med
barnen:

Vid trukosten leker Sture (2:9) i dockvran som finns i samma rum som
ar barnen Ater. Sture lagar mat, men vill inte komma och ira fru-
kost. Den vuxna som dukar och har bjudit in de andra barnen till fru-
kosthordet, farsoker dvertala honom atr komma. Sture verkar inte alls
mtresserad. 7 Ja e inte hungrig”, sdger han bestamt. Pedagogen gar fram
r 1. Hon bojer sig ned, iakttar honom och siger uppmuntrande:
"Du har ju lagat jatrefin mat. Den kan ju sta och svalna medan du sitter
vid frukosthorder.” Hon smapratar vanligt med honom om det han har
giort. "Vad fint du har dukat™, siager hon. Sa lyfrer hon honom och sit-
honom vid bordet.

hor

I denna situarion bekrafrar pedagogen barnet, tar hans per-
spektiv, berommer och ger forslag som utgar fran hans villkor
och tar honom art sitta sig och dra.

Ien av grupperna ville pedagogerna att barnen skulle vilja
den vuxen som de ville ha som sin kontaktperson vid inskol-
ningen. Det gick till sd att den person som barnet sokte sig till
blev den som rog hand om inskolningen. Pedagogerna var
mycket stolta over detra arrangemang som de ansdg fungerade
mycker bra. De vuxna menade att barn kan fungera olika bra
med olika vuxna. Barnen skulle dirfor fa chans att vilja "sin”
vuxen.

[

BEARN SKALL FA VARA DEN DE AR

Vissa pedagoger varderar barnens individualiter hoge. De stri-
var efter att forsti varje barns specifika perspektiv. I detta for-
hillningssart synliggors dilemmat mellan der individuella och

det gemensamma och blir till ett problem {0r de vuxna.
Pedagoger stir mitt emellan sin starka kédnsla tor barnet som
individ och den hansyn till alla barn och vuxna som grupp-
samvaron och verksamhetens villkor kraver. En pedagog
berittar vad det innebar for hennes arbetslag, art barnen skall
fi vara den de ar:

Jag tinker ibland sa hir, att man tinker vildigt kollekuve nar
ker barn hir i gruppen. Alla ska ut. alla vill inte gd ut, men alla maste ut
. Man kanske hellre vill vara inne och leka. Vad skont det skulle vara
om de fick gora det. Det kan jag tycka dr ett verkligt dilernma ibland. ...
For jag menar vi dr ju olika, alla vill inte gd ut just dd, men alla mdste.
Alla vill inte var i samlingen just d, men man mdste. .

... vi upplever det som en konflikt att vi mte kan tolja barnen mer dn vad
vi kan gora. For det tycker vi, ... att man ska fi utvecklas precis sow den
an ar...

Pedagogen ger i ovanstaende resonemang, uttryck tor en kon-
flikt - de vuxna kan inte ta hansyn till individen i den
utstrickning de skulle vilja. Dessa tankar avspeglades dock
inte i vuxnas attityder till barnen. I staller visar de en stark
strivan efter att ta hiansyn till barnen som individer:

Dé barnen skall ga ut har pedagogen hjdlpt Linus (3:1) pa med kliderua.
Han stir i hallen med ytterkliderra pd. Men plotslhigr klagar ban och
borjar ilsker att ta av sig igen. ”Ja vill inte ga ut”, sdger han bestdme.
Den vuxna iaketar Linus, sdcter sig pd huk framfor honom och trdgar:
"Vad ir det Linus?” Linus gniller igen: ”Vill inte gd ut.” Han tittar i gol
vet och slanger massan. Pedagogen hjilper honom ate ta av sig de sista
plaggen och fragar igen med vinlig rost. ”Men hur ar det? Mar du e
bra Linus?” "Vill inte ga ut”, fortsitter Linus. Den vuxna tar hunom 1
handen och gar ut i tvdttrummet, smdpratar: "bar jag kinna? Ar du
varm? Du kanske har feber?” Hon letar efter en tebertenmometer, men
hittar ingen. Hon ropar pa snabbtelefonen efrer febertermometers.
Pedagogen fortsitter att prata med Linus som nu dr lugnare. En pedagog
kommer med termometern och hon tar febern pa honom, Han har ingen
feber. Den vuxna fortsatter att prata. Nu har Linus dodrar sig och vill ga
ut igen. Pedagogen far nu kla pa honom. Han gar ut och verkar nojd.

Pedagogen tvekar inte att ta Linus reaktion pd allvar. Trots att
de andra barnen har gitt ut och att hon ocksa behovs dar ute,
tar hon sig tid att folja upp hur det ar fart med Linus. Hon
ifrdgasitter inte alls att han inte vill ut, utan {orsoker ta reda

e




pa varfor. En forklaring kan vara att han ar sjuk. Troligt ar att
pojken pa grund av den respekt och den omsorg han blir
bemott med, ocksd strax efter tar lust att ga ut. I intervjun
berarrar pedagogen:

Forst trodde jag art han var sjuk ... Intervjuaren: Men du tog der dnda pa
allvare?

Ja absolut. Och der ar viktigt. Det dr absolut det viktigaste som finns
rycker jag, att man har respekt for barnen och tar dem pd allvar. Jag
lkunde ju lika garna trycke pd honom kliderna igen ... Det ar ocksa ett
sart art visa att man fir vara den man ér.

For pedagogen ar det helt frimmande att inte ta pojkens
urtryck pa allvar. Det ar viktigt att barnen far vara den de ar,
och da giller der for vuxna att inte forsoka dndra pa det, utan
att forsed orsakerna till barnens reakrtioner.

Cie barn kontroll

e vuxna forsoker fa barn att uppleva ate de dr delaktiga i
beslut om sig sjilva. Pedagogerna kan friga om barnen vill ha
hiilp, be dem att forsoka sjalva med exempelvis strumporna
eller overallen, men strivar efter att stodja barnen pé barnets
villkor. Barnens sjilvstandighet uppmuntras samtidigt.

Dick (3:1) har satt pi sig sandalerna fel. Den vuxna pekar pa hans fotrer
och fragar hur der kianns att ha skorna sa. Hon visar hur andra barn hai
skorna pa férterna. Men pojken rycker att det kinns bra och haller fast
vid att skorna skall vara sa som han har tagit pa sig dem. Han springer
ut och leker.

Lite senare frigar pedagogen Dick hur det kinns med skorna.
Dick dr nojd och ror sig obehindrat. Pedagogen berdttar om
sina avsikter:

Barnen maste ju fér kinna sjdlv. 1 stillet for ate jag sager att han har
skorna fel och art vi skall ha en konflikt om det, kommer han ju sjalv s&
smaningom art uppticka hur skorna skall vara. Dert giller att fraga sig:
"Vad har det egentligen for betydelse om han har skorna fel sa linge det
obekviame, kan jag ju

inte dr nagor problem for honom?” Skulle det |
hjilpa honom att undersoka saken mer.

De vuxna visar att de riknar med att barnen kan torstd och
kan klara av saker. Barnen ges reella mojhigheter tll val och
att sjilva kontrollera sin vardag. Vuxna kan ocksa undvika att
besluta for barnen. 1 stiller resonerar man mwed dem och ger
forslag, men overlater till barnet art bestdmma. Pa sd satt ges
barn mojlighet till kontroll 6ver vad som sker | nasta siua-
tion framkommer liknande forhallningssitt. Barnet ges mojhg-
het att sjily besluta om sin person:

En morgon nir man éter frukost <ommer Oskar (3:2) med sin pappa.
Oskar gar in i lekrummet och sdtter igang att leka. Efrer en stund gar
pedagogen in till honom och fragar: ”Ar du iute hungrig?” Houw du kvar
en stund hos Oskar som fortsittes att leka och e vill komma. Den
vuxna gir sedan tillbaka till bartzn vid bordet. Oskar tortsitter sun lek.
S efter en stund avslutar han leken, kommer fram nll border, kliver upp
och sitter sig pa sin stol intill pedagogen. "Roligt art se dig”, sdger how
vinligt. Oskar ater nu frukost.

Oskar tillats att sjilv ta beslut om nar han skall komma tll
frukosten. Pedagogen utgdr ifrin pojkens egen upplevelse.
Han ges mojlighet att kinna efter om han dr hungrig och tir
majlighet att sjilv ha kontroll Gver situationen.

Vuxna vet battre

Utmirkande for de forhallningssace som beskrivs imom temat
Vuxna vet bittre ir att pedagogerna i forsta hand urgdr ifran
sitt eget synsitt pa vad som ar bra for barnet. Om barets
behov dr basen for den vuxna ar det framst utifran ett ova-
nifrdn-perspektiv. Pedagogerna tycks se sina mal som de basta
for barnet. Ibland agerar vuxna med referens till barns forsta
else, men oftare dr det vuxnas idéer om vad som dr ritt som
gir fore barnets forstielse och upplevelse av situationen. Man
agerar “6ver huvudet” pd barnen. Detta forhallningssitt
attrycks i foljande delteman: Barns rdtt att vilja - utifrdn vix-
nas struktur respektive Barns bista — ur vuxnas perspeki.



Barns ratt att valja — utifran vuxnas struktur

Ibland kontronteras barns och vuxnas énskningar,
Pedagogerna forsoker ge barnen en kansla av kontroll, men
anda genomfora sina avsikter. Man agerar mot barnens vilja,
men forsoker da genomfora sina foresatser utan art barnen
“marker™ det. Exempelvis kan ert barn ha en bestamd upp-
fattming om vad der ska ha pa sig. Pedagogerna accepterar
harners vilja och rar sedan omarkhgt av eller pa plagger da
barnet tvcks ha glomt bort sin onskan. Barn kan ges rart att
urtrycka sin vilja utan art pedagoger foljer denna. Vuxna kan
ocksa acceptera att barnet sager nej, och sedan dgna sig at
nagot annat och pa sd sdatt vanta in att barnet sjalvt skall vilja
genomfora det som vuxna avser. Formuleringen, ”Jag ver atr
dunte rycker om detra”, ar exempel pa att barnens vilja kan
helkrifras, men behover inte allad foljas for det.

Ibland kan man rala om ett skenbart val — barnen ges mojlig-
het att vilja, men framst inom ramarna for de val som vuxna
ger dem. Exempelvis kan vaxna fraga barnen: ”Vill du ha rod
farg?”, samndigt som man hiller upp rod farg nll barnet. Det
val som da erbjuds dr knappast att siga "ja” eller "nep” ull
den vuxnas forslag, dan mindre art ra stillning till olika alter-
nany. Barmen har sma mojligheter att overblicka eller ha kon
rroll aver vad som sker, trots att vaxna delvis erbjuder det.

Barns bista — ur vuxnas perspektiv

Vuxna utgar ifrdn arr barn for sin egen skull behover vara
med om, dva eller lara sig vissa saker, dven om barnen visar
att de inre alls har samma instillning som de vuxna. Barnen
sleall fér s egen skull ldra sig att dta upp, tila morgangar och
folja regler. Detta menar de vuxna, dr for barnens eget basta.
Uttryck som att "Barn maste lara sig tala motgangar™ och
"Man skall bara behova saga till en gang”, illustrerar ett
sadant perspektiv. Underforstdrt finns en forvantan att barn
tor sin egen skull behover lira sig att acceptera och folja de
regler eller uppgifrer som vuxna ger dem. Dilemmat som peda-

goger har att hantera ar att barn inte alluid kan torsta sitt eget
basta, men att det dr vuxnas uppgift art se ull att barn under-

ordnar sig vissa beslut. Det ar dé forforande Fite art 1 wamnn av
barns bista utova makt - tvinga barn atr anpassa sig.

En pedagog berittar om hur hon ser pa deras regler vid malo-
den. Reglerna gar ut pa att barnen tvingas att dta upp sim mat
dd vuxna upplever att barnen protesterar ot maten bara (01
protestens skull, eller tor att de hellre vill ha glass. Den vuxna
berdrttar:

Jag tyckte sjalv inte om det frdn borjan, jag tyckte synd om barnen. Men
nu forstdr jag ate det ar for deras eget bista. De maste ju lara sig att mau
inte bara kan dta det man vill eller bara det som dr gote.

Aven om de vuxna inser att barn foredrar viss mat och ogillar
annan, ar det visentliga att barnen Lir sig att de inte kan gora
som de vill. Barnen forvintas dta den mat de mte tycker om.
Samtidige uttrycker pedagogen sin omedelbara kanska, da hon
i borjan tyckte synd om barnen, men hon menar nu att hon
har vunnit en insikt. Hon forstar att de vuxna agerar med
utgangspunkt frin barnets bista. Yrererst kan vi torsta detta
som en fraga om makt, ett satt att undertrycka barns vilja.
Vems behov handlar situationen egentligen om? | termer av
lirande kan vi friga oss vilken syn pa mat som formedlas i
sammanhanget? Vilka egna erfarenheter av att kinna hunger
respektive mattnad blir méjliga f6r barn?

OVER HUVUDET PA BARN

I vissa sammanhang dr det inte meningen att barn skall upp-

fatta det som vuxna sager. Det kan da rora sig om samtal om
barnen, trots att barnen dr narvarande. kn del pedagoger kan
d4 prata om barnen 1 underforstadda termer. Ibland anvands

en ironisk ton.

D4 den vuxna fragar Nisse (2:10) vad han vill ha pa smorgasen svarar
Nisse: ”Ja.” ”Ja, det var ju it att forstd”, svarar pedagogen 1 ert menan-
de tonfall. Lite senare under frukosten suger lowy (1:11) pd kaviartuben
En vuxen tar tuben ifran honom och siger bestame: ”Man skall mte ha



den mnen.” Nar den andra pedagogen kommer frin koket beractar
hon for honom om vad som hant. ”Very nice”, sdger hon ironiskt och
rynkar panman, "Dom fir dubbelt sd langa armar som dom har”, siger
hennes kollega bekrafrande.

I den vuxnas uttryck “very nice” finns en betydelse som bar-
nen inte kan férsta. Daremot dr det mojligt for dem att upp-
fatta att hon berdttar om Tony och kanske pa tonfallet tolka
den vuxnas negativa klang. Mojligen kan barnen ocksa fa en
kinsla av art kamraternas agerande och uttryck inte varderas
positive. De vaxna antyder ett synsitt pd barn som "oregerli-
va” snarare an nyfikna och undersokande. Har foljer ett annat
exempel pa irone:

Pedagogen byter blija pa Svante (1:4). Hon berirrar fér honom att Nisse
sitter pa portan. 1Xa Svante sdtter sig upp sager han ivrige: "Nisse, se

se.” "Ja, det dr bra att du ser honom annars vore det daligt med
synen”, kommenterar pedagogen.

| seillet for atr samtala med Svante om det han vill berirta,
svarar pedagogen pa ett sitt som Svante knappast kan forsta.
Hon avbryter dirmed hans forsok till samtal. Pedagogen ger
uttryck for en barnssyn dir barns mitiativ inte tillmdts nagon
betydelse,

Barn ar irrationella

Ibland tycks vuxna uppleva barns stravanden som irrationella,
planlisa och utan intentioner eller forméga att erfara och
skapa mening. Pedagogerna tenderar 1 dessa sammanhang att
tolka barnets stravanden i negativa termer. Barn gor nagot
som de inte har tillitelse till och agerar dd utan nigra avsikter
alls eller mojligen for att utmana vuxna. Foljden blir att de
vuxna arberar med att hindra och begrinsa barns agerande.
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Begrdnsa barn

Detta tema utmirks av en barnsyn dar pedagoger varken for-
soker forsta barnens stravanden eller tycks anse det vikugt att
uppmuntra dessa. Det som forefaller vikugt ar = stillet att
begransa barnets agerande, eftersomn barnet gor nagot som ur
den vuxnas perspektiv inte tycks ha nagon annan mening dn
att overskrida granser for det ullatna.

D4 ndgra av de yngre vilar ar Mimmi (1:10) och Amad (2:10) vakna. Vid
datorn sitter Eskil (4:0). En pedagog finns i rummet. Mimmi leker med
en stor boll. Amad vill ha den och forscker ta den ifran henne. Den
vuxna hejdar honom. Amad skriker hogt och ilsker. Mimmi sldpper tager
o bollen. Nu tar Mimmi en stol fran border oci drar iviig med den uill
datorn. Pedagogen tar tillbaka stolen. Mimmi bozjar grata. "Glada barn
vi har hir”, sager pedagogen lite arsaktande. Hoo torsoker nu ta Mi
att leka med lera, men Mimmi dr inte intresserac, Tamara (3) flyttar en
stol runt bordet. Hon blir tillrattavisad av den vuxna. " Varfor skall du
flytta den stolen™, siger pedagogen med ett irrite-ar tenfall. Mimmi for-
soker nu flytta ?sin” stol pd nytr, men den vuxna tar den ifran henne.
Nu grater Mimmi hogt och stampar ilsket 1 golver. Pedagogen reser sig
och gar fram dll diskbanken och hdamrar vatten. Mimimi tar ater stolen
och kor ivig den 6ver golvet fram till Eskil som =itter vid datorn. Mimnn
stiller sin stol intill hans och larsas trycka pa kneppar pa datorn.
Pedagogen sitter sig nu vid border, dir tre av de aldre flickorna spelar
spel. En vuxen som sitter vid etr annat bord, ér upptazen av att skriva
nagot. Efter en stund ndr Mimmi har lekt lite drar hon stolen runt 1 rum-
met och sedan tillbaka till datorn igen. Ingen av Jde vuxna kommenteras
nu Mimmis agerande.

I denna situation dar Mimmi har for avsikt att satta sig och
leka intill sin dldre kamrat vid datorn, tycks den vuxna framst
fokusera att Mimmi gér ndgot som hon inte far och som sak-
nar mening. Flickan flyttar stolen fran det bord dar stolen
skall vara. Den vuxna gor inga forsok att ta reda pa flickans
avsikter. Majligen dr hennes forestillning att flickan inte har
nagra avsikter utan agerar planldst. Pedagogens utgangspunkt
forefaller vara att Mimmi gor fel, oavsett vad com dr hennes
intresse. Stolen far inte flyttas fran sin plats vid bordet. Men
den vuxna ger upp infér Mimmis ihardiga forsok och tycks
sedan inte se hennes agerande. Hur skall v. forsta detra? Ger
den vuxna upp sina avsikter for att hon inte vill ha en stor
konflikt, att hon inte vill ta strid med flickan? Kan hon ha




kommie ol msikt om ate Mimmis avsikter var att leka med en
kamrat vid datorn och inte att overtrada regler och art den
vuxnas eget agerande inte var sa bra? Oavsetr orsakerna ull
pedagogens agerande, visar hon inga tecken pa att hon sjilv
begick ert misstag eller har forstare Mimmis avsike. 1 stillet
ignoreras Mimmi. En relevant fraga ar vad barn kan lara
denna situation,

SAMMANFATTNING ~ RESPEKT FOR BARN

For att sammanfarta — majoriteten av pedagogerna visar stor
respekt for barnen som meningsskapande personer. En stor del
av de vuxna drivs av en stravan efter att forsta barns inten-
noner. Manga ginger bekraftar de vuxna barnens avsikter,
onskningar och behov, verbalt sdvil som emotionellt. Ofta
sker forhandlingar med barnen. Vi kan kanna igen psykologen
Dion Sommers begrepp "forhandlingsbarnet”, som refererar
till act vuxna i vasterlindsk kulrur, kanske framst i de nordis-
ka linderna, ofta moter barn genom att resonera och férhand-
la med dem (Sommer, 1997). Att svensk forskola karaktarise-
ras av respekt for barn framkommer ocksa 1 OECD:s rapport
(Utbildningsdepartementet, 1999). Dir framhaills respekt som
specifike tor den svenska forskolan 1 en rad avseenden. Tillic
il barn och barns formaga dr aspekter som sarskile lyfes fram
{a.a.).

Barnen i denna undersikning beméts ofta vinligt. De tillralas
pé ert sitt som uttrycker att barn ar personer att rakna med.
Diremot ar der inte sjilvklart att pedagogerna allud forscar
eller foljer barnens intentioner. Man kan mycket val kanna till
barnens avsikrer, men dndd undga atr folja dem genom att
ignorera barnens uttryck eller avleda barnens intresse.
Respekten for barnen har olika dignitet. For ndgra arbetslag
tycks respekt vara den viktigaste fragan i arbetet. De drivs av
en stark stravan arr forstd och stédja barnen som meningsska-
pande personer. Vid tillfillen d§ man gor avsteg fran barnens
avsikrer sker det med urgiangspunkt fran ett ovillkorligt krav
att resonera och forhandla med barnen. Det framkommer
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ocksa att vuxna stravar efter atr agera efter barus basta, men
utgdr da fran etr ovanifran - perspektiv. Man tar tor givet at
barn skall folja vuxnas beslut. I dessa sanunanhang dr det
mindre viktigr att forsta eller folja (respekiera) barnets upple
velser och onskningar. I avsikt ate gora det goda tor barnet
agerar vuxna ibland utan kinsla for barnets intentioner och
upplevelser. 1 den vuxnas perspektiv rycks det inte heller sjaly
klart att barnet da skulle kunna uppleva sig krankr. 1 stallet
tycks vuxnas ambition vara att i ett langsiktigt perspekuy gora
det goda fir barnet. Malet ligger bortom den aktuella situa-
tionen och utanfér barners kompetensomrade. Det finns ocksa
arbetslag eller enskilda pedagoger som inte visar kanslighet tor
barn, som tycks uppleva barnen som irrationella och proble
matiska. Detta forhdllningssare blir tydligast 1 situationer som
har en stark normativ laddning for pedagoger, exempelvis
maltider, men ocksd dd vuxna upplever press eller brist pa
kontroll.

Vi kan konstatera att barnsyn har att gora med pedagogernas
manniskosyn. Det handlar om de vuxnas wnstillning ull barnet
som en person med formagor, avsikter, behov och onskningar
och i den man man anser sig behova ta hansyn ull dessa.
Barnsyn kan ocksd beskrivas som forstaelser av barn vilka i
sociologin har polariserats i tvi synsatt: — 4 ena sidan betrak
tas barn som mer ofullkomliga dn vuxna, som “human beco-
mings” — 4 andra sidan forstas barn som “human beings”,
medmanniskor med intentioner och formaga tll mening dven
om barn inte har vuxnas begreppsapparat, eller samma
kroppsliga och verbala formaga (Corsaro, 1987; James och
Prout, 1990; Merleau-Ponty, 1962).

Barnkonventionen lyfter fram barn som sirbara och som per
soner med rittigheter. Exempelvis framhalls barns ratt ace bl
lyssnade pa och att gora sina roster horda men ocksa barus
ritt till beskydd (Bartley, 1998). Denna dubbelher visar pa
problematiken for pedagoger, dir det galler att mota barn som
medmaénniskor och som sirbara och beroende av vuxna, utan
att den ena dimensionen utesluter den andra. Jag skall ater
komma till derta resonemang,.



Barnsyn har for pedagogerna i denna undersokning att gora
med de mal som ar berydelsefulla for vuxna, sdval i som bor
rom den akruella situationen. Vuxnas upplevelse av kontroll
och simanonens laddmng ar da centrala. ldeologi, situationer-
nas karakraristik och verksamhetens villkor visar sig vara vik-
riga aspekeer for den barnsyn som kommer till uttryck.
Pedagoger som drivs av en starkt forankrad idé om respekt for
harnet som en meningsskapande person tycks ofta klara atr
hibehalla detta forhallningssarct, aven i sammanhang av stress.
Om an vi kan tinka oss att det inte sker i alla sammanhang,
forefaller de vixnas strategier dd “sitta i kroppen”. Respekten
for harnet blir etr sjalvklart torhallningssart.

Fragor nill stod for analys:

% . 1

e Vilken syn pa barnen som personer, ar viktig for vare forening ¢
arbeeshas 2 Tlur uttrycks denna syn i vart forhaliningssatt till nu_
barnen och i hur vi ligger upp verksamheten?

o Flur ser vi pi och bemoter enskilda barn? Hur talar vi med
och om barnen? Hur ser vi pa och tar hinsyn till barnens
formaga arr erfara och uttrycka mening? Pa vad satt raknar
vi med och anpassar verksamheten till barnens olika mten-
rioner, behov, erfarenheter och imtressen?

o [ur piverkar vuxnas upplevelse av (brist pd) kontroll vare
forhallningssatt? Finns det sammanhang dd barnen Ykors
aver™ och inte respekteras? Vilka rittigheter ges barnen och
hor utévar virxna makt 1 forhdllande nll barnen?
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